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RESUMO

O presente trabalho apresenta resultados de um estudo que objetivou realizar diagnéstico do
ensino de equacdes e problemas do primeiro grau no municipio de Maracana, no estado do
Para, a partir da opinido de docentes. A produgao das informagdes ocorreu por meio da aplicagédo
de um questionario por meio da ferramenta Google formulario, devido a dificuldade de acesso
aos docentes por conta da covid-19, o formulario continha questdes referentes a idade, género,
tempo de servigo, metodologias utilizadas, dentre outras. As informagdes foram produzidas nos
meses de junho e julho de 2021, os resultados indicam que a maioria dos professores sao jovens,
direcionam suas aulas levando em consideracédo as bases curriculares e buscam atualizagao
profissional. O ensino dos assuntos abordados necessita do entendimento de diversos assuntos
anteriores, logo, a falta de embasamento matematico pode ser um dos fatores que contribuem
para o nao entendimento do tema mencionado.

Palavras-chave: Ensino de Equagéo do 1° grau. Ensino de Problemas do primeiro grau. Opinido
docente.

ABSTRACT

This paper presents the results of a study that aimed to diagnose the teaching of equations
and first grade problems in the municipality of Maracana, in the state of Para, from the opinion
of teachers. The production of information occurred through the application of a questionnaire
using the Google form tool, due to the difficulty of access to teachers on account of covid-19, the
form contained questions regarding age, gender, length of service, methodologies used, among
others. The information was produced in the months of June and July 2021, and the results
indicate that most of the teachers are young, direct their classes taking into account the curricular
bases, and seek professional updating. Teaching these subjects requires the understanding of
several previous subjects, therefore, the lack of mathematical background may be one of the
factors that contribute to the non-understanding of the mentioned theme.

Keywords: Teaching 1st grade equations. Teaching 1st grade problems. Teacher's opinion.
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INTRODUGAO

O ensino da matematica no
Brasil, de uma maneira geral, nao
tem sido satisfatorio. Segundo o PISA
(Programa Nacional de Avaliacdo de
Estudantes), realizado no ano de 2018,
68,1% dos estudantes estdo no pior
nivel de proficiéncia em matematica,
sendo considerados abaixo do padrao
minimo para o exercicio da cidadania,
e menos de 1% dos estudantes
conseguiram alcancar os niveis 5
e 6, que sado considerados de alto
desempenho. Dentre os fatores que
interferem nesse processo podemos
destacar: a ma formacao do professor
e sua vida profissional, na qual esta
contido sua experiéncia escolar, o
preconceito formado pelo aluno, a
mistificagdo da disciplina como algo
de grande dificuldade, o uso da
metodologia tradicional, a falta de
utilizacdo de recursos didaticos, falta
de contextualizacdo e dificuldades no
uso da linguagem matematica.

As equacbes polinomiais do
primeirograusaodeextremaimportancia
para o ensino da matematica, visto
que elas desenvolvem e embasam
diversos assuntos, tanto relacionados
a matematica, quanto relacionados
as disciplinas quimica e fisica, por
exemplo. Logo, seu ensino deve estar
organizado de maneira concreta, para
que nao haja lacunas relacionadas
ao seu entendimento. Entretanto, por
muitas vezes as equacgdes polinomiais
do primeiro grau sao trabalhadas
pelos professores apenas de maneira
tradicional, assim, é necessario adotar
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metodologias que facilitem o seu
ensino e que os professores percebam
as principais dificuldades dos alunos
para resolvé-las e, principalmente, é
preciso ter a percepgao de como o0s
docentes as ensinam. Pois, a escola
como espelho da sociedade nao pode
diferir dela, sua pratica de ensino deve
se modernizar e seus profissionais
buscar formas de dinamizar suas
aulas e acompanhar esse processo
de evolugdo. O profissional da
educagdo com um leque de opgdes
metodoldgicas, adapta materiais e
organiza uma didatica diferenciada, de
acordo com especificidades dos seus
alunos.

Os professores devem analisar
os diversos fatores que confltam e
diminuem o rendimento dos alunos,
e notar quais os pontos de fragilidade
no ensino da matematica. Na
literatura, estudos apontam que as
dificuldades no ensino da matematica
nao estao ligadas apenas ao calculo
aritmético ou algébrico, mas também
a falta de compreensdo em analise de
situagcdes do dia a dia, como: leitura
e interpretacdo grafica e o uso da
linguagem matematica em resolver
situagdes do cotidiano, essas questdes
comprometem o desenvolvimento do
aluno, fazendo com que nao consiga
prosseguir nos estudos.

E importante salientar que o
ensino da matematica ao longo dos
anos tem se modificado e incorporado
novas metodologias. Cada vez mais,
o ambiente escolar deve fazer com
que o aluno se sinta mais envolvido e
empenhado por estar na sala de aula.
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Para isso, os professores, de uma
maneira geral, tentam adaptar-se as
novas praticas e buscam metodologias
diferenciadas com o intuito de tornar
0 contexto escolar um ambiente mais
agradavel.

A matematica € uma disciplina
cumulativa, ou seja, os assuntos devem
ser assimilados desde o inicio da vida
escolar, visto que, cada etapa depende
da etapa anterior, consequentemente,
assuntos nao aprendidos em um
determinado ano, irdo fazer falta para
entender outros assuntos nos anos
subsequentes. Entdo, a possibilidade
de verificacdo de como o ensino das
equacdes polinomiais do primeiro
grau acontecem no ambiente de sala
de aula, é necessario para uma visao
mais ampla de como esse ensino se
configura e quais opgdes metodoldgicas
podem auxiliar no ensino dos assuntos
relacionados a disciplina, para que nos
anos posteriores os professores e os
alunos néo tenham tantas dificuldades
nesse processo.

Entdo, este trabalho buscou
analisar por meio de questionario,
como ocorre 0 processo de ensino e
aprendizagem de equagdes polinomiais
do primeiro grau, a partir da opinido de
professores de matematica do municipio
de Maracand no estado do Para.
Com o intuito de mostrar as principais
praticas pedagogicas, e a partir de
qual direcionamento estes docentes
trabalham, os documentos curriculares
que seguem, com o objetivo de gerar
dados estatisticos sobre a maneira
como esse ensino ocorre de fato e
explorar qual o perfil docente desse
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municipio, a partir das caracteristicas
expostas no questionario.

REVISAO DA LITERATURA

Os simbolos representam,
designam, fazem analogia a algo,
este pode substituir o objeto que
foi referenciado de maneira pratica.
Almeida e Justino (2020) explicitam que
existe diferenga entre signo e simbolo,
pois 0 signo é menor que o conceito que
este representa, ja o simbolo representa
algo maior do que seu significado.
Podemos citar como exemplo o simbolo
da cruz, que pode representar dentre
outras coisas o simbolo da cristandade.
A partir da verificagao da utilidade dos
simbolos, os seres humanos puderam
organizar e construir varios conteudos
simbdlicos, e diversos autores aceitam
que o comportamento moderno do
homem se iniciou devido ao pensar
abstratamente e empregar de forma
intencional os simbolos.

De acordo com Almeida e Justino
(2020, p. 233), “os primeiros simbolos
parecem surgir na arte paleolitica,
embora se suspeite que possam
ter vindo a luz mais cedo na escala
evolutiva humana”. Ainda conforme o
autor, antigamente, pensava-se que
os desenhos e imagens eram feitos
por prazer, divertimento ou decoragao,
sem haver significado algum, pois
analisavam que os primitivos tinham
muito tempo 6cio. Entretanto, ainda nao
se tem resposta se esses desenhos e
imagens eram meramente para o lazer,
ou se eles tinham relagbes a algo da
vida em sociedade daqueles povos.
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Um dos primeiros registros de
uma equacgao de acordo com Maracchia
(2007 apud ABBEG, 2015, p. 11), ha
mais de quatro mil anos, na Siria, uma
civiizagdo chamada Ebla organizou
um dos primeiros vestigios de uma
equacao numa pequena tabua de barro
redonda, denominada atualmente de
TM75G1693, como mostra a Figura 1:

Figura 1. Tabua Ebla.
Fonte: Abbeg (2015).

Essa tdabua mostra as primeiras
formas de equacbes com regras
estabelecidas e o primeiro registro de
mecanismo de resolucédo de equacdes.
Além deste registro existem outros
guardados em papiros, 0 papiro
de Moscou (de aproximadamente
1850 a.C.) e o papiro de Rhind (de
aproximadamente 1650 a.C.) a qual
€ um dos mais famosos papiros
relacionados a matematica.

De acordo com Roque (2012), os
babilénios tinham além dos tabletes que
continham resultados de operacgdes,
possuiam  outros tabletes com
procedimentos, vistos como exercicios
resolvidos do que seriam problemas
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tratados por meio de equagdes. A
partir desses tabletes com algumas
solugdes, os individuos conseguiam
através de sua consulta solucionar
outros problemas, como cita a autora:
0s problemas a seguir encontram-se na
colegdo do British Museum, na placa
BM 13901.

Procedimento: “Adicionei a area e o
lado de um quadrado: obtive 0,45. Qual
o lado?”

Solugéo:

(i) tome 1

(ii) fracione 1 tomando a metade (:0,30)
(i) multiplique 0,30 por 0,30 (:0,15)
(iv) some 0,15 a 0,45 (:1)

(v) 1 é a raiz quadrada de 1

(vi) subtraia os 0,30 de 1

(vii) 0,30 é o lado do quadrado (ROQUE,
2012, p. 48).

A autora explica que cada passo
do procedimento era executado com a
ajuda de um tablete, como exemplo: a
consulta do tablete de multiplicacdo ou
de quadrado e raizes quadradas para
este processo, no caso. Os problemas
de mesma natureza eram resolvidos por
regras pré-estabelecidas e interpoladas
em algoritmos distintos dos que ainda
nao tinham sido vistos.

De acordo com Boyer (1974,
p. 12) os egipcios trabalhavam com
modelos de equacgdes da forma x +
ax =boux+ax+ bx=c,onde a, b
€ C sao numeros conhecidos e x €
desconhecido, é importante salientar
que a incognita era chamada de "aha”.

A palavra &lgebra de acordo
com Seguier (1966, p. 47-48, apud
LIMA e BIANCHINI, p. 202) substantivo
feminino, tem origem arabe (al-jabr),
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‘ciéncia que generaliza as questdes
numericas calculando as grandezas
representadas por letras”. Ainda de
acordo com o autor, a algebra foi
introduzida na Europa pelos Arabes, no
século X, de onde seus conhecimentos
foram retirados de livros gregos. Devido
ao seu grau de abstragao, a algebra foi
durante longo tempo exclusividade dos
“sabios”.

A élgebra ao longo do tempo
foi encontrada em varias civilizagoes,
e também houve um grande
desenvolvimento no que diz respeito
a notagdo algébrica, cujos estagios
sdo o retorico (também conhecido
como verbal), que seria a algebra
em seu estado mais puro, versado, o
segundo estagio é o sincopado, onde
comegaram a surgir abreviagdes de
palavras e por fim o estagio simbdlico,
que basicamente estabilizou-se ao
tempo de Isaac Newton.

Vale ressaltar que mesmo
hoje, diversos simbolos ndo s&o
uniformes em todo mundo, por
exemplo: os americanos usam o ponto
para expressar separacdo de casas
decimais, ja os europeus usam a virgula
para expressar esse mesmo fato.

A algebra, como entendida hoje,
€, segundo Roque (2012) o estudo
sistematico em torno da classificagao e
generalizagao de equagdes, bem como
a definicdo dos critérios de solubilidade
das mesmas.

As etapas essenciais para
entender a equacido polinomial pode
ser vista como o processo de atribuicdo
de valores a numeros ou grandezas
abstraindo suas as quantidades
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respectivas. Tal nocgao fica clara,
apesar de implicita, quando métodos
sdo empregados para "restaurar”, isto
€, identificar um determinado valor por
meio do "balanceamento", ou seja,
estabelecendo equivaléncia, igualdade,
equidade entre os termos envolvidos,
processo que justifica a etimologia da
palavra equacdo, enquanto o termo
"polinbmio" provém dos "muitos nomes"
que podem ser interpretados pelas
letras que representam as incognitas
que estiverem presentes.

Contudo, a grande dificuldade,
a primeiro momento, €& significar
os procedimentos formais para
desenvolver equacgdes polinomiais.
Fazeraimersaodosalunos aconstrugao
do problema antes da apresentagao
propriamente dita das equacdes seria
uma alternativa mais viavel e possivel,
introduzindo o pensamento algébrico a
partir da comparacéo entre grandezas
equivalentes.

Para Vergnaud (2011 apud
FRANCA E VIEIRA, p. 11), os sinais e
simbolos na algebra podem dificultar a
aprendizagem dos estudantes, pois os
mesmos simbolos podem comportar
diferentes operacbes e propédsitos
matematicos. Logo, o ensino das
equacdes do primeiro grau pode ser
dificultoso, pois € preciso que o0s
discentes organizem mecanismos
l6gicos e aprendam regras. Entretanto,
o aprendizado de maneira mecanizada
pode nao ser a melhor forma de
assimilar esses conhecimentos, como
afirma Campos e Farias (2019, p. 147),
um ensino de algebra centrado apenas
na utilizagdo de simbologia desprovida
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de significado, com énfase na aplicagao
de regras e técnicas e com elevado
grau de abstracao nao contribui para
construcao do saber. Pois, um discente
para assimilar algo de maneira eficiente,
necessita de uma maneira geral, da
sentido ao que é aprendido, e o0 ensino
da algebra por muitas vezes fica isolado
no curriculo da matematica, o que torna
muito problematico o pensar algébrico
do discente. Ainda de acordo com os
autores:

O pensar algebricamente € lidar com o
desconhecido como se fosse conhecido
num continuo processo de produgéo
de significados para os objetos da
algebra; é observar regularidades;
fazer conversdes de linguagem, como
da linguagem natural para a oral,
algébrica ou figural, e realizar calculos.
(CAMPOS; FARIAS, 2019, p. 148-149):

Ja os autores Almeida e Camara
(2017, p. 53), explicam que o pensar
algebricamente requer a mobilizagao
de cinco caracteristicas: “capacidade
de estabelecer relagbes”; a “capacidade
de modelar’; a “capacidade de
generalizar’; a “capacidade de operar
com o desconhecido como se fosse
conhecido” e a “capacidade de
construir significado para os objetos € a
linguagem algébrica”. Os autores ainda
frisam que, estabelecer relagdes € a
caracteristica central do pensamento
algébrico, e as outras caracteristicas
vao surgindo ao longo do tempo.

Almeida e Camara (2019, p.
171-173) apresentaram um modelo de
pensamento algébrico, onde o discente
estd inserido em um dos 4 niveis. O
aluno no nivel 0, ndo possui pensamento
algébrico, pois este aluno ndo consegue
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fazer nenhum tipo de relagéo do pensar
algebricamente. O discente no nivel 1,
comecga a apresentar o pensamento
algébrico, nesse estagio ele consegue
organizar a capacidade de estabelecer
relagdes, a capacidade de modelar e a
capacidade de construir significado. Os
alunos no nivel 2 conseguem mobilizar
quatro caracteristicas do pensamento
algébrico: a capacidade de estabelecer
relagdes, a capacidade de modelar e a
capacidade de construir significado a
capacidade de generalizar, entretanto,
esse aluno ainda ndo consegue
chegar ao registro da equagédo da
forma esperada em um ambiente
escolar. E no ultimo nivel (o nivel 3),
os discentes conseguem concatenar
todas as caracteristicas do pensamento
algébrico, esses estudantes tém essa
ferramenta bem sacramentada. Os
alunos ja conseguem desenvolver
o modelo matematico da equacgao
polinomial do 1° grau, e perceber de
forma analitica o que ocorre em um
problema dessa natureza.

E interessante pontuar que,
em uma pesquisa feita pelos mesmos
autores, com 343 alunos de duas
escolas do ensino fundamental
anos finais de Recife, no estado de
Pernambuco, onde cada estudante
resolveu um teste com 6 problemas
relacionados a partilha. Os resultados
mostraram que a escolarizagdo tem
uma forte influéncia no desenvolvimento
do pensamento algébrico, visto que,
30% dos alunos que estdo no 6° ano
do ensino fundamental se enquadram
no nivel 0, enquanto no 9° ano temos
apenas 7% dos alunos neste mesmo
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nivel algébrico. No nivel 1, o percentual
passa de 50% no 6° ano para 27% no 9°
ano. No nivel 2, o percentual é de 14%
no 6° ano e 11% no 9° ano e, no nivel 3
do pensamento algébrico, temos 6% no
6° ano e 55% no 9° ano. E importante
salientar que nesta pesquisa, dos 343
alunos, 17% deles estdo no nivel 0 do
pensamento algébrico, e 41% estdo no
nivel 1, o que € um fato a se atentar,
pois, verifica-se que mais da metade
dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental nao possuem uma base
solida relacionada ao pensamento
algébrico e a resolugao de problemas.

Pesquisas sobre resolugao
de problemas tém se diversificado e
implementado varias abordagens em
torno do assunto, como: pesquisa sobre
histéria da matematica e analise de
erros dos alunos. Entretanto, € preciso
questionar-se sobre qual a diferenca
entre problema e exercicio?

De acordo com Sa (2021), se um
individuo tem um problema e consegue
ter acesso ao mecanismo de solugao
deste, e oindividuo pratica o mecanismo
para resolver o problema em questao,
entdo o problema sera um exercicio.
Ou seja, quando o individuo consegue
ter seguranga, criar observagdes,
organizar métodos e dominar o caminho
para resolver um problema, o problema
torna-se um exercicio. Contudo, ainda
de acordo com Sa (2021, p. 13):

[...] a palavra problema é devidamente
associada a uma situagdo que uma
pessoa ou um grupo de pessoas
se sentem incomodados e buscam
encontrar uma maneira de superar a
situagao estabelecida e ndo conhecem
como alcangar o resultado desejado.
Desse modo, uma dada questao podera

ENGRENAGEM

ser um problema para uma pessoa
OuU grupo de pessoas € nhao ser um
problema para as pessoas que nao se
sentem incomodadas com a situagao
ou nao desejem encontrar uma solugao
para a mesma.

As equagbes polinomiais do
primeiro grau com uma incognita ja sao
ensinadas nos primeiros ciclos, mesmo
gue de maneirabem simples, entretanto,
o objetivo nos dois primeiros ciclos néao
€ aprender a resolver equagoes, mas:

desenvolver o conceito de igualdade
e a compreensao das propriedades
das operacbes e da relagao de cada
operagao com a sua inversa. (PONTE;
BRANCO; MATOS, 2009, p. 92).

De acordo com Ponte, Branco
e Matos (2009, p. 75) as principais
dificuldades dos alunos na transicao
da Aritmética para a algebra tem sido
conforme as indica¢des abaixo:

* Ver a letra como representando um
numero ou um conjunto de numeros;

« Pensar numa variavel como
significando um numero qualquer;

« Atribuir significado as letras existentes
numa expressao;

+ Dar sentido a uma expressao
algébrica;

+ Passar informacdo da linguagem
natural para a algébrica;

*« Compreender as mudangas de
significado, na Aritmética e na Algebra,
dos simbolos + e = e, em particular,
distinguir adigéo aritmética (3 + 5) da
adigdo algébrica (x + 3).

A construcdo do conceito de
variavel é algo complexo, visto que o
aluno ndo consegue entender de modo
uniforme e sem qualquer ambiguidade,
entao é imprescindivel inserir desde cedo
as diversas utilizagdes dos simbolos
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literais, numero generalizado e variavel
na resolugdo de problemas, e ao longo
do tempo, o professor deve oportunizar
atividades que contribuam para que o
discente desenvolva o sentido de simbolo
e se aproprie destes simbolos com o
intuito de dar sentidos a eles.

No trabalho de Santos (2017),
que envolve o ensino das quatro
operagoes fundamentais com numeros
naturais, o autor concluiu que existem
diversos fatores que interferem no
desempenho dos alunos, como: os
fatores linguisticos, relacionados
a interpretacdo do enunciado dos
problemas, fatores numéricos, ligados
aos procedimentos dos algoritmos
das quatro operacdes fundamentais,
a congruéncia ou incongruéncia
semantica do problema e o trabalho
docente estar centrado em situagoes-
problema padrao.

Em relagcdo aos fatores

linguisticos, relacionados a
interpretacdo  do enunciado dos
problemas, utilizar-se de formas

adequadas da lingua portuguesa para
a elaboragao de questdes matematicas
pode influenciar diretamente na
compreensao dos estudantes. Nesse
sentido, Souza e Guimaraes (2015, p.
135) completam que a leitura de um
problema matematico proporcionado
por meio de texto provoca diferentes
operagdes cognitivas, tais como:

Compreender o que é solicitado,
selecionar dados relevantes para a
resolugado e associar esses dados ao
que ja se conhece sobre o assunto,
estabelecendo uma espécie de dialogo
com o autor do texto, por forma a
delinear uma estratégia para dar
resposta ao que o problema solicita.
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Tal processo cognitivo é
fundamental para que os estudantes
compreendam o que |lhes é solicitado
e assim iniciem a resolugdo dos
problemas matematicos. Nessa
percepcdo, a utilizacdo de termos
no modo imperativo deve ocorrer de
forma precisa (ndo direta), a fim de que
seja promovido aos interlocutores o
entendimentodaquestao, oquefacilitara
a interpretacao e, consequentemente
melhores resultados na compreensao
das questdes propostas, para tornar
a pratica da resolugcédo de problemas
mais prazerosa e Com menos enclaves,
principalmente no que diz respeito a
sua linguagem. Cabe ressaltar, que
o dominio, nem que seja parcial, da
lingua portuguesa é essencial para a
adaptacdo e criacdo de questbes de
matematica, pois com embasamento,
o professor consegue de forma mais
facil organizar e reelaborar as questdes
conforme a sua demanda, ou seja,
conforme o nivel de seus alunos.

Diniz (2001) indica que nao
faz sentido atribuir o fracasso na
resolugdo de uma situagao-problema
apenas a falta de interpretacdo do
aluno. Deve-se refletir sobre o que
nao foi compreendido na situagao,
quais intervencbes foram feitas, como
ocorreu a formulacdo da situacao-
problema, € necessario também esgotar
as possibilidades de interpretages
errbneas sobre a questdo. Além disso,
€ fundamental utilizar alguns métodos
de ensino ou recursos didaticos para
superar as dificuldades relacionadas
a aprendizagem desse conteudo,
como: 0 ensino por atividades, o uso
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de calculadora, o uso de materiais
manipulativos, jogos, dentre outros.

Bakhtin (1997 apud SOUZA e
GUIMARAES, 2015, p.137) explicita
que um enunciado é gerado a partir
da compreensdo de seu texto (leitura
do texto + compreensao = enunciado).
Assim, um enunciado produz um
conjunto de processos psicoldgicos
que resultam na elaboracdo de uma
representacdo mental distinta pelo
leitor. Esta representacdo mental é o
suporte interno para a resolugdo do
problema.

Os Parametros Curriculares
Nacionais de Ensino Médio (PCNEM),
enfatizam que:

A linguagem é considerada aqui como
a capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilha-
los em sistemas arbitrarios de
representacdo que variam de acordo
com as necessidades e experiéncias
da vida em sociedade. A principal
razdo de qualquer ato de linguagem é
a producéo de sentido. (BRASIL, 2000,

p. 5).

Ja a linguagem matematica pode
ser vista como:

organizadora de visdo de mundo,
deve ser destacada com o enfoque
de contextualizagdo dos esquemas
de seus padrbes logicos, em relacao
ao valor social e a sociabilidade, e
entendida pelas intersecgbes que
a aproximam da linguagem verbal.
(GRANELL, 2003, p. 28).

A linguagem matematica nada
mais € do que um sistema de simbolos
que se relacionam e estabelecem
algumas regras. Entretanto, conseguir
extrair essas informagdes nem sempre
€ uma tarefa facil, visto que para muitas
pessoas a matematica nédo €& uma
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linguagem familiar.

E necessario, entdo, a adogao
de medidas e mudancgas de paradigmas
no ensino da matematica para tentar
alterar este cenario. Para Pontes
(2019), a sala de aula torna-se um
ambiente mais agradavel quando nela
estdo presentes praticas motivadoras
e criativas atreladas ao mundo
moderno, assim o individuo consegue
desenvolver seu raciocinio ldgico,
intuitivo, além de ter seu pensamento
matematico aumentado.

Na tentativa de modernizar o
curriculo escolar, ao longo da historia
diversos documentos serviram como
orientacao curricular, a exemplo dos
Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), referéncia durante décadas.
Entretanto, atualmente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é
o documento norteador da educacgao
basica brasileira, que inclui a educagao
infantil até o ensino médio (CASTRO;

SANTO; BARATA; ALMOULOUD,
2020, p. 2).
Mas, por que ensinar

matematica? Essa pergunta traz uma
reflexdo sobre a pratica do professor
e visa tornar o ensino desse objeto
matematico algo mais interessante
e ativo na sociedade onde esta
inserido. Porém, de fato ainda se vé:
licenciaturas com curriculo disperso,
falta de articulacao entre teoria e pratica
e 0 nao alinhamento das disciplinas
gerais e especificas, além de poucas
formacdes continuadas que abracem
de fato o que é exigido ao professor
em seu ambiente profissional. Salienta-
se ainda que para um aluno gostar
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de matematica € preciso que ele crie
relagdes de afinidade com a disciplina,
desde o primeiro contato.

METODOLOGIA

A partir do que ficou evidente, é
indispensavel estudo diagndstico sobre
como sao ensinadas as equagoes
polinomiais do primeiro grau no
municipio de Maracana, no estado do
Para, tendo em vista, que estas sao
fundamentais para o desenvolvimento
de outros conteudos.

A pesquisa deste Trabalho é de
carater quantitativo e qualitativo. Ela
foi organizada no Google formulario, e
posteriormente enviada aos professores
de matematica do municipio de
Maracana. E preciso salientar que se
utilizou o Google formulario por conta
de seu suporte para a geragcdo de
graficos dos resultados obtidos, além
da producdo de dados individuais e
coletivos. Além do mais, nho momento
da pesquisa 0 mundo passava por
uma pandemia (COVID-19), onde nao
poderiam haver contatos presenciais.

O primeiro passo incidiu em
conseguir os contatos da clientela
estimada para participarem da
pesquisa (no caso desta pesquisa,
os professores de matematica que
lecionam no ensino fundamental dos
anos finais no municipio de Maracana).
Os contatos se deram por telefonemas,
por aplicativos de  mensagens
instantaneas ou via e-mail. A partir
dai, criou-se um questionario com
perguntas relacionadas as formacodes
profissionais, faixa etaria, tempo de
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servico, como se da o ensino de
equagdes polinomiais do primeiro grau
pelos docentes, além das principais
dificuldades enfrentadas pelos
estudantes na visdo dos professores.
Criou-se também diversas equacgodes
polinomiais do primeiro grau com o
intuito de verificar de acordo com os
professores quais seriam mais faceis
e mais dificeis para seus alunos. Apos
o contato prévio e as explicagdes de
como funcionaria a pesquisa, entao,
enviou-se o formulario para que os
mesmos respondessem.

A pesquisa foi respondida por
19 professores de matematica que
trabalham no municipio de Maracana-
PA, é importante ressaltar que esse
quantitativo equivale a 76% dos
professores de matematica que
trabalham no municipio, que segundo
a Secretaria Municipal de Educacao,
0 mesmo possui 25 professores de
matematica no ensino fundamental dos
anos finais, no exercicio de sua fungao,
o preenchimento e devolutiva do
questionario se deu nos meses de junho
e julho do ano de 2021 e a tabulagao e
organizacao das informagdes prestadas
pelos professores envolvidos nesta
pesquisa se deu no meses de agosto e
setembro desse mesmo ano.

Os resultados foram divulgados
aos professores participantes da
pesquisa com o intuito de disseminar
amplamente os resultados obtidos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira pergunta consistiu em
averiguaradisparidade entre os géneros
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(masculino e feminino). O resultado
incidiu em uma maior populagdo de
professores de matematica do sexo
masculino (73,7%) e apenas (26,3%)
do sexo feminino. A pesquisa também
analisou a faixa etaria dos professores.
E constatou-se que a maioria dos
professores pesquisados tem entre 26
e 30 anos (Quadro 1).

A partir do Quadro 1 é possivel
perceber que os professores de
matematica de Maracand/Pa séo
relativamente jovens, se comparados
aos outros municipios. Vale lembrar,
que foi realizado um concurso publico
para professores no municipio no ano
de 2019 e a maioria dos pesquisados
adentraram no servigo publico a partir
desse concurso.

Quadro 1. Respostas dos professores sobre
sua faixa etaria.

Fai L. Quantidade de
aixa etaria
professores

21 até 25 anos 4

26 até 30 anos 7

31 até 35 anos 5

36 até 40 anos 2

41 até 45 anos 1

Mais de 45 anos 0

Todos os agentes consultados
possuem ensino superior, e dentre eles
apenas 1 professornao possuiformacao
em licenciatura em matematica, mas
sim licenciatura em quimica. Dos
professores sondados, 8 cursaram
0 ensino superior na Universidade
Federal do Para (UFPA), 8 cursaram na
Universidade do Estado Para (UEPA),
2 cursaram na Universidade Estadual
Vale do Acarau (UVA) e 1 cursou a
Universidade Estadual do Maranhao
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(UEMA), suas formacbes estdo entre
os anos de 2008 a 2019. O quantitativo
de especialistas entre os pesquisados €
de (562,6%). Dentre as especializagbes
citadas, estdo cursos como: educacao
especial e inclusiva, metodologia no
ensino da matematica, matematica
financeira e estatistica e especializacéo
em ensino de matematica para
o ensino médio. Ja os cursos de
mestrado citados estdo relacionados
ao ensino da matematica e matematica
pura e aplicada. Dos entrevistados,
(21%) possuem mestrado, e apenas 1
professor possui doutorado (Quadro 2).

Quadro 2. Respostas dos professores sobre
sua escolaridade.

Escolaridade Quantidade de

Professores
Ensino médio 0
Graduado 4
Especialista 10
Mestre 4
Doutor 1

Em relacdo ao tempo de servigo
como docente €& possivel analisar
que os professores de matematica do
Municipio possuem pouco experiéncia
profissional, (89,6%) tem no maximo 10
anos de carreira e nenhum possui mais
de 20 anos de docéncia (Quadro 3).

Quadro 3. Respostas dos professores sobre
experiéncia profissional.

Tempo de servigo Quantidade de
professores
Menos de 1 ano 4
1 até 5 anos 9
6 até 10 anos 4
11 até 15 anos 1
16 até 20 anos 1
Mais de 20 anos 0
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No que se refere a pratica
docente, foi feita a seguinte pergunta:
Como vocé costuma proceder no ensino
de problemas do primeiro grau com uma
variavel em suas aulas de matematica?
A maioria ensina problemas do primeiro
grau com uma variavel por meio de
situagdes problemas e depois insergao
do assunto (84,2%), (10,5%) ensinam a
partir do conceito, seguido de exemplos,
propriedades e questdes a resolver.

E necessario perceber que o
modelo mais praticado pelos docentes
pesquisados é um dos principais
meétodos propostos pela BNCC (Base
Nacional Comum Curricular):

A aprendizagem em Matematica
estd intrinsecamente relacionada a
compreensao, ou seja, a apreenséao de
significados dos objetos matematicos,
sem deixar de lado suas aplicagbes.
Os significados desses objetos
resultam das conexdes que os alunos
estabelecem entre eles e os demais
componentes, entre eles e seu
cotidiano e entre os diferentes temas
matematicos. (BRASIL, 2018, p. 276).

A  proxima  pergunta  foi
justamente neste sentido: Vocé
seleciona o conteudo envolvendo
o0 ensino de problemas do primeiro
grau de matematica a partir de qué?
As respostas foram as mais diversas,
porém 73,7% informaram que usam
a BNCC e 63,2% utilizam os livros
didaticos, que na sua maioria estao
alinhados a BNCC. Apenas 15,8%
selecionam os conteudos pelos
Parametros Curriculares Nacional e
5,3% usam o curriculo municipal. Isso
mostra a relevancia e importancia que
a Base Nacional tem para os docentes.

Os mecanismos de avaliacio
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dos professores também foram
observados. No Quadro 4, podemos
verificar a quantidade de professores
e os diferentes modelos de avaliagao
utilizados por eles.

Quadro 4. Respostas dos professores sobre
seus mecanismos de avaliagao.

Modelo de avaliagio | Quantidade de
professores

Prova escrita 16
Trabalho individual 14
Trabalho em grupo 9
Trabalho de pesquisa
S 6
individual
Trabalho de pesquisa 5
em grupo
Apresentacao de 3
trabalho individual
Apresentagao de

5
trabalho em grupo
Prova oral 1
QOutros 2

Nesse sentido, observa-se que o
modelo de avaliacdo com prova escrita
e trabalho individual ainda sao os mais
recorrentes, entretanto, as propostas
de apresentacgao de trabalhos em grupo
tiveram uma boa recorréncia. E estao
de acordo com as diretrizes curriculares
nacionais da educacao basica, que em
seu artigo 47 e inciso 1° explicita que:

A validade da avaliagéo, na sua fungao
diagnéstica, liga-se a aprendizagem,
possibilitando o aprendiz a recriar,
refazer o que aprendeu, criar, propor
e, nesse contexto, aponta para uma
avaliagdo global, que vai além do
aspecto quantitativo, porque identifica
o desenvolvimento da autonomia do
estudante, que ¢é indissociavelmente
ético, social, intelectual (BRASIL, 2013,
p. 76).

No que diz respeito a formacao
continuada dos docentes, foi realizada
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a pergunta: Arede de ensino onde vocé
atua oferece formacdo continuada?
As respostas estdo tabuladas no
Quadro 5. 52,60% dos docentes nao se
informa, 31,60% e 15,80% respondem,
respectivamente, que a rede de ensino
nao oferece e oferece raramente.

Quadro 5. Respostas dos Professores sobre se
a rede de ensino onde atua oferece formacéao
continuada.

. Percentual de
Opgcodes de respostas
professores

Oferece sempre 0%
Oferece frequentemente 0%
Oferece raramente 15,8%
Nao oferece 31,6%
N&o sei informar 52,6%

Foi perguntado também se
quando oferecido cursos de formacao
continuada os professores participam
ou nao (Quadro 6). Em relacdo a
participacdo de cursos de formacgao
continuada, 42,1% dos professores
participa sempre quando Ihe ¢é
oferecido, e 26,3% participa muitas
vezes, 21,1% participa poucas vezes
e apenas 10,5% néo participa dessas
formacbes, percebe-se entdo que a
maioria dos professores de matematica
do municipio gostaria de participar de
cursos de formagdo continuada, porém
por muitas vezes nao ha oferta de
participacdo nesses cursos, por parte
da rede publica. E indispensavel frisar
que a LDBEN em seu artigo 61 expoe
que a formacao dos profissionais de
educacao deve estar embasada:

[..] A formacdo de profissionais
da educacdo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis
e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera
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como fundamentos:20 | — a associagao
entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitagdo em servigo;
I — aproveitamento da formacado e
experiéncias anteriores em instituicdes
de ensino e outras atividades. (BRASIL,
1996, p. 26)

Quadro 6. Respostas dos professores se
quando oferecem cursos formagao continuada
eles participam ou nao:

~ Percentual de
Opc¢oes de respostas
professores
participa sempre 42,1%
participa muitas vezes 26,3%
participa poucas vezes 21,1%
nao participa 10,5%

Outro questionamento proposto
foi: Vocé considera a matematica
uma disciplina dificil de ser ensinada?
73,7% dos professores entrevistados
disseram que néo e 26,3% explicitaram
que sim. Além disso, perguntou-se:
Seus alunos gostam de matematica?
observou que apenas 5,3% dos
professores responderam que todos os
alunos gostam da disciplina, 63,2% dos
entrevistados responderam que apenas
alguns alunos gostam de matematica e
que, 21,1% expuseram que a minoria
dos estudantes gosta da disciplina.
O que é preocupante, pois isso pode
ser uma barreira para o0 ensino e
aprendizagem da disciplina, o que por
muitas vezes dificulta o trabalho do
docente que precisa desdobrar-se para
tornar a matematica mais interessante
para os discentes.

Outra pergunta ressaltada foi:
Em relagao a resolugéo dos problemas
do primeiro grau. Qual(is) a(s) maior(es)
dificuldade(s) dos estudantes? As
respostas estdo expostas no Quadro
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7. Constata-se que a maior dificuldade
dos alunos é traduzir o enunciado do
problema para a linguagem matematica
(84,2%), pois normalmente o aluno ndo
esta familiarizado com a pratica dessa
conversao de enunciados. Ainda de
acordo com o Quadro 7, 42,1% dos
alunos tém dificuldade em resolver
equagao, o que dificulta muito na
obteng¢do da solugdo de um problema
matematico que possuem certas
caracteristicas e necessitam do uso da
ferramenta para a sua resolugao.

Quadro 7. Respostas dos professores se

quando oferecem cursos formagao continuada
eles participam ou nao:

. Percentual de

Opg¢oes de respostas

alunos
Traduzir o enunciado
do problema para a 84,2%
linguagem matematica
Resolver a equacgao 42,1%
Reall’zgr as operacgoes 263
numéricas
Verificar se o resultado
obtido satisfaz as 21,1%
condi¢des da questao

Em relacdo aos conteudos
ensinados, relacionados aos problemas
do primeiro grau, foram feitas algumas
perguntas, como a seguir.

1) Com base na sua pratica docente de
professor de matematica, informe se vocé
trabalha ou ndo os conteudos abaixo
citados, quando ensina problemas de
primeiro grau com uma variavel, o Quadro
8 mostra os resultados alcancados.
Percebe-se, ainda, que nem todos
os professores consultados lecionam
o principio aditivo e multiplicativo da
igualdade, um assunto de extrema
importancia para o ensino de equagdes
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polinomiais do primeiro grau. Além
disso, verificou-se que diversos tipos
de equacgdes deixam de ser ensinadas,
entretanto, nao foi perguntado nada sobre
0 porqué os professores ndo ensinam
essas questoes.

Quadro 8. Respostas dos professores sobre os
conteudos ministrados.

Resposta | Resposta
SIM NAO

Conteudos

Deve-se salientar que os alunos
necessitam ter um grau mais elevado
de conhecimento referente as quatro
operacdes e suas propriedades para
solucionar essas equagdes, 0 que por
muitas vezes nao € o que acontece,
tornando o ensino e aprendizagem das
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equacodes e dos problemas do primeiro
grau bem mais dificil.

Em outra pergunta, procurou-
se verificar qual o grau de dificuldade
percebida pelos professores em relagcao
aos alunos, quando ensinam alguns
conteudos referentes aos problemas do
primeiro grau, com o objetivo de analisar
quais conteudos podem ser mais
dificeis de serem aprendidos/ensinados.
No Quadro 9, pode-se observar os
resultados obtidos.

As respostas do Quadro 9
mostram que os professores percebem
que os alunos tém muitas dificuldades
em relacao a resolugéo de alguns tipos
de equacgdes, € bom lembrar, que as
equacgdes expostas no Quadro 8, que a
maioria dos professores responderam

nao ministrar, sdo consideradas pelos
professores no Quadro 9 como equagdes
dificeis ou muito dificeis.

A equacao polinomial do primeiro
grau € um assunto quase transversal na
matematica escolar, e também aparece
relacionada com outros conteudos em
outras disciplinas, como: fisica, biologia
e quimica. A forma pragmatica como é
exposto o assunto, causam desinteresse
por parte dos alunos, que muitas
vezes nao veem aplicacdo pratica em
relacdo ao objeto que Ihes é ensinado.
Assim, & necessaria uma intervengcao
diferenciada por parte do professor
de matematica na construgdo desse
importante conceito e organizagao de
metodologias que incluam e orientem de
maneira satisfatoria todos os discentes.

Quadro 9. Respostas dos professores sobre as dificuldades dos conteudos ministrados.

Quantidade de
docentes que
responderam
muito facil

Conteuidos

Principio aditivo da
igualdade

Principio multiplicativo da
igualdade

Equacao do tipo:
X+2=-3

Equacéao do tipo:

X+ (1/4)=-3

Quantidade de
docentes que
responderam

Quantidade de | Quantidade de
docentes que | docentes que

responderam responderam
dificil muito dificil
3 0

0

Equacgao do tipo:
(X/3)-4=(-3/2)
Equacao do tipo: 2.X =3
Equacao do tipo:
(X/2)=-3

Equacéao do tipo:
2X+3=-4

Equacéo do tipo:

2. (X+3)=4

Equacao do tipo:
2. (X=3)=(-4/5)

Equacéo do tipo:
2. (X+3/5)=-4

Equacao do tipo:
2. (X/I6-3/5)=4

Equacéo do tipo:
(5/8 =3/7).2.X=-4
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CONCLUSAO

Com base no que foi noticiado
neste trabalho, os professores de
matematica da rede publica do
municipio de Maracana, no estado do
Para, em sua maioria, € formada por um
publico jovem e com pouca experiéncia
em sala de aula, porém, se utilizam de
mecanismos para o ensino de equacdes
polinomiais do primeirograuconsoantea
BNCC, verificou-se também que alguns
assuntos relacionados as equacdes
nao sao aprendidos pelos discentes,
talvez por falta de base dos mesmos
em relacido as operacdes basicas e
suas propriedades, estabelecendo
uma barreira para prosseguir 0 ensino
da disciplina. E importante lembrar
que as equacdes Sa0 necessarias
para diversos assuntos matematicos
posteriores.

O que talvez traga notério debate
acerca dos processos de retomada de
conhecimentos que se devem fazer
para iniciar o ensino de equacdes
polinomiais do primeiro grau para se
ter um desenvolvimento efetivo, sem
perdas significativas aos estudantes,
com O propodsito de torna-lo apto a
resolver problemas e inferir de maneira
consciente em sua sociedade.
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